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la enseñanza de la lengua en el ámbito francófono. En nuestro país los currículos de
Valencia y del País Vasco son deudores explícitos de esta orientación.

Uno de los conceptos clave en el des~mollo de programas de enseñanza, espe­
cialmente de lenguas extranjeras, es el de competencia comunicativa, que ampliaba

el de competencia linguistica. El desarrollo de la pragmática, de la etnografía de la

comunicación y del análisis del discurso ofrece marcos conceptuales que contribuyen

también a una mayor comprensión de la producción escrita.

El concepto de contexto es muy complejo y diverso. Conscientes de la imposibi­
lidad de adentrarnos en él en profundidad en el espacio de este trabajo intentaremos

sintetizar tres concepciones que sirven de base a las investigaciones sociocognitivas de

·Ios procesos de composición y de su enseñanza.

1. El contexto como situación, entendida como realidad objetiva que condiciona

la producción textual y que incluye la situación en que se realiza la tarea y las
características del destinatario. Los modelos cognitivos consideraban esta rea­

lidad desde el punto de vista de la representación que de ella tiene el escritor.

2. El contexto como comunidad discursiva. Parte de la idea de que los entornos

de uso del lenguaje escrito, las diversas comunidades discursivas, constitu­

yen contextos compartidos que permiten dar sentido e interpretar los textos.

Podríamos denominarlo también contexto social, por cuanto definen roles y

formas de participación específica. El conocimiento de estos contextos se

construye socialmente, participando en dichas comunidades.

3. El contexto como esfera de actividad humana en que los textos son resulta­
do y a la vez instrumento de mediación en la construcción del diálogo como

proceso cultural. En este enfoque la diversidad de elementos contextuales (es­

critor, tarea, texto, situación, interacción) pueden considerarse variables que
contribuyen a la construcción de la realidad humana a través de la palabra, y

no etiquetas excluyentes.

Investigaciones y experiencias sobre enseñanza de la composición
escrita que se desarrollan en este amplio marco teórico
El concepto de contexto como situación comunicativa (quien escribe, a quien

escribe, con qué intención) que el escritor debe tener en cuenta se incorpora con fa­

cilidad a diversas propuestas de enseñanza. En la escuela se crean espacios de escri­
tura reales en que los alumnos deben tener en cuenta las características de los

destinatarios para ajustar los escritos a las necesidades que la comunicación deman­

da. La escritura de cartas, de cuentos para compartir, de escritos para ser publicados

en periódicos escolares y revistas, son expresión de esta orientación.

Sin embargo, numerosas propuestas van más allá de esta simple consideración

del contexto como situación y toman en cuenta el contexto como espacio social,

como comunidad de discurso en que los participantes asumen roles diversos y com­
parten conocimientos y tipos de discurs09•

9. El libro coordinado por Camps (1994c), Context i aprenentatge de la /lengua escrita, aporta puntos de vista

diversos sobre la consideración del contexto en el uso y aprendizaje de la escritura en situación escolar.
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La investigación de Milian (1999) analiza la complejidad de lo que constituye el

contexto de una actividad de enseñanza y aprendizaje de la composición escrita en

situación grupal en que el texto que se escribe tiene una finalidad más allá de la es­

trictamente escolar y para la cual se establecen unos objetivos especificos de aprendi­

zaje. La investigación muestra de qué modo los aprendices aprenden a manejar los
diferentes contextos que se entrecruzan en su actividad y muestra también el predo­

minio de uno u otro según el tipo de proceso que se lleva a cabo y según las carac­

terísticas de los grupos.

En la orientación sociocognitiva, que relaciona el proceso de escribir con los

entornos sociales, se desarrolla en el mundo anglosajón un amplio movimiento deno­

minado writing accross the curriculum que se orienta a la investigación y a la ense­

ñanza de la escritura de los textos propios de los entornos académi~os en relación con
los diferentes contenidos curriculares.

A raíz de este interés, numerosas investigaciones y experiencias escolares han
enfocado su atención a la enseñanza de textos clasificados a menudo como explica­

tivos, informativos o expositivos, que los estudiantes deben dominar en relación con
las actividades escolares o académicas (por ejemplo: Castelló, 1997; Castelló y Milian,

1998; Milian, 1993, 1995, 1997; Sánchez Miguel, 1996).

El concepto de lengua escrita como contenido transversal, introducido en los

diseños curriculares, se puede relacionar con esta orientación. Se parte de la idea de

que el aprendizaje de las distintas materias requiere del concurso del discurso escrito

propio de cada uno de los ámbitos curriculares y, al mismo tiempo. de que los textos

académicos y científicos se deben enseñar en relación con los contenidos y tradicio­
nes comunicativas de los entornos en que han surgidolO•

Contemplar las prácticas de enseñanza y aprendizaje del lenguaje escrito en los

primeros niveles escolares a través de la descripción e interpretación que de ellas
hace la maestra -L1egir i escriure per viure es el título que Montserrat Fons da al libro

en el que da cuenta de su experiencia con niños de cinco años-, y el investigador o la

investigadora (Domínguez y Barrio, 1997; Ríos, 1999) nos acerca de una realidad

compleja en que los participantes están implicados en una tarea de construcción del

significado y de aprendizaje del código escrito que les es imprescindible para ello.

Basten estos ejemplos para ver de qué modo niños y niñas y profesora están apren­
diendo a dominar un instrumento que les es necesario para llevar adelante las tareas

o los proyectos que se han propuesto. instrumento que les será necesario para vivir y

para crecer como personas en una sociedad alfabetizada.
La interpretación de lo que ocurre en las aulas cuando se escribe y se aprende

a escribir requiere un marco .teórico que permita comprender de qué modo los

aprendices construyen su saber sobre la lengua a través de situaciones que les per­
mitan relacionar los contenidos de aprendizaje con las actividades de producción y

de comprensión en contextos que les den sentido.

10. Losartículos del monográfico del número 8 de la revista Textos de Didáctico de la Lengua y la Lite­
ratura: La lengua como instrumento de aprendizaje tratan desde diferentes puntos de vista el tema de
los usosverbales en relación con las diferentes áreas de conocimiento.
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